
第２期［总第２０期］

２０１４年４月

研究生教育研究

Ｊｏｕｒｎａｌ　ｏｆ　Ｇｒａｄｕａｔｅ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ
Ｎｏ．２

Ａｐｒ．，２０１４

　　文章编号：２０９５－１６６３（２０１４）０２－００３８－０５

从师徒规训到协同创新：研究生培养范式的转换

黄正夫１，２，易连云１

（１．西南大学 教育学部，重庆 北碚　４００７１５；２．宜宾学院 高等教育研究所，四川 宜宾　６４４０００）

　　收稿日期：２０１３－０９－０６

　　作者简介：黄正夫（１９７２—），男，四川广元人，西南大学教育学部高等教育学在读博士研究生，宜宾学院副教授．
易连云（１９６３—），男，重庆人，西南大学教育学部副部长，教授，博士生导师．

　　基金项目：重庆市 研 究 生 教 育 教 学 改 革 研 究 项 目“全 日 制 教 育 硕 士 专 业 学 位 研 究 生 培 养 模 式 创 新 研 究”（项 目 编 号：

ｙｊｇ１１０２１０）．

摘要：师徒规训研究生培养范式有其存 在 的 理 论 基 础 和 实 践 逻 辑，也 存 在 过 分 强 调 学 科 专 业 排 他 性 的 局 限，

不利于研究生创新精神和综合素质 的 培 养。协 同 创 新 的 研 究 生 培 养 范 式 对 于 改 变 高 校“高 墙 自 闭 症”，打 破

学科壁垒、突破体制机制限制、释放创新要素活力、弥合理论与实践鸿沟，培养研究生开放思维、创造 人 格、创

新能力有着重要而独特的价值，而理念引领、平台支撑、机制推动、文化保障是我国研究生培养范式转换的 基

本路径。
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　　按照美国科学史学家托马斯·库恩“科学共同

体”的观点，“一个范式就是一个科学共同体的成员

所共有的东西，范式是团体承诺的集合，是共有的范

例。”［１］１５８范式后来被演化为特定领域内成员共同遵

守的理论、思维、准则和方法的总和。研究生培养范

式是研究生培养主体在其共同信念下形成的关于研

究生人才培养理念范例、模式机制、实践规范和操作

方式。研究生培养范式体现了培养主体关于研究生

培养问题的基本看法和人才成长规律的把握，是关

于研究生培养共同信念和实践操作的综合。师徒规

训的研究生培养范式为我国培养了大批学术大师、
兴业英才、治国栋梁，然而随着学科融合和科技全球

化时代的到 来，师 徒 规 训 范 式 在 知 识 结 构、思 维 方

式、研究方法及领域的局限也日益明显。研究生的

质量危机需要培养突破各项创新体制壁垒，突破专

业、学科封闭边界，实施多层次、多渠道、多形式的协

同创新培养范式。

一、师徒规训研究生培养范式的合理性审视

发轫于中世纪行会，成熟于德国师徒规训的研

究生培养范式作为学术薪火传承的载体，在世界各

国研究生教育发展中的价值都历久弥新。为了维护

学术的自由和纯洁，德国学徒式的研究生培养对世

俗的价值观存在不同程度的排斥态度，在德国的博

士生教育中，“博士生跟随着自己的导师，远离人群

和社会，默默地从事着某种学问的研究，颇有些类似

于中世纪虔诚的修士。”［２］作为中国文化传承主要范

式，无论是学问授业还是手艺传承，师徒规训对学生

的成人成才都扮演着举足轻重的作用。在我国研究

生的培养过程中，作为研究生培养工作的主要组织

者和实施者，导师通过渊博高远的智慧、深邃犀利的

思想、广博深厚的功底、严谨科学的态度、孜孜不倦

的学风和丰富的人生经历，以极具有个性和量身定



做的培养方案为社会培养了大批时代精英。在师徒

规训的范式中，研究生作为学徒或助手师从于导师，
导师通过耳提面命的方式，在与其密切而经常的接

触中展现自己的优点成就、独特风格、个人魅力和生

活方式，广泛而深入地了解学生的愿景诉求、个性特

长和学术能力，以“手工生产”的方式教会学生为人、
为学的基本准则，坚定而虔诚地追求学术研究真正

旨趣。研究生在导师营造的温馨狭小人文环境中，
追慕导师的 足 迹、感 受 导 师 的 风 采、聆 听 导 师 的 教

诲、分享导师 的 智 慧，在 导 师 谆 谆 教 诲 和 悉 心 指 引

下，在与导 师“如 影 随 形”际 遇 中 饱 饮 学 术“甘 露 琼

浆”，独立思考、潜心专研，进行知识创造、能力提升、
人格完善。一对一的师徒规训的培养范式对研究生

的独特魅力在于导师是研究生走向真正研究之路和

学术人生的决定性人物，更重要的是导师“相信他，
分享他年轻的梦，并认可他的梦，从而促进年轻人的

成长。”［３］

然而，随着学科的不断分化和综合、新兴学科的

大量涌现，科技全球化，大科学时代的降临，知识的

生产和传播已经不再局限在单一的时空区域中，研

究生创新意识的培育、创新能力的提高均需要更加

广阔的创新实践时空区域，单一的师徒规训研究生

培养范式的消极影响也接踵而至。导师较高的创新

水平是实施研究生创新教育的前提，但我国广大研

究生导师们只专长于特定学科专业知识，专注于特

定方向深入研究。在一对一传统的师徒规训研究生

培养范式中，由于受到自身知识结构、思维方式、研

究方法、研究领域和时间安排等方面的限制，导师们

很难敏锐地把握市场动向和产业需求，很难进行跨

学科交流和科研集体攻关。虽然无论怎么强调导师

在研究生培养过程中的地位和作用都是必要的，然

而在我国的研究生教育中导师拥有较强的话语权，
研究生自身的学术背景与特长经常被忽视，学术兴

趣往往被限制在导师固有研究方向上，研究生在培

养过程中原本应有的自主性、主动性和创造性遭受

压抑，不利于 研 究 生 广 泛、充 分 地 学 习 本 学 科 导 师

团队的 学 术 观 点、前 沿 知 识。同 时 各 种 资 源 的 配

置趋于平均化，表 面 上 的 公 平 掩 盖 了 导 师、研 究 生

和学校目 标 函 数 的 差 异 性，各 个 行 为 主 体 因 为 缺

少激励而 体 现 出 低 效 率 的 特 征。［４］师 徒 规 训 范 式

使研究 生 培 养 过 程 业 已 存 在 的 教 育 痼 习 更 为 明

显，需要对研究生 的 培 养 以 全 新 的 视 角 进 行 谋 划、
设计、建构和管理，研 究 生 培 养 范 式 转 换 是 提 升 研

究生研究能力、创 新 能 力，保 证 研 究 生 培 养 质 量 的

必然选择。

二、研究生协同创新培养范式的时代意蕴

２１世纪世界已逐步进入知识经济时代，创新体

系建设和创新能力的提升日益成为衡量世界各国国

际竞争力和综合国力的重要指标。在当前我国国家

创新体系的构建中，人才是建设创新型国家战略实

现的核心要素。作为创新人才重要组成部分，研究

生的培养已远非某个单一主体所能承担，立足国家

重大战略需求及行业、区域发展需要，多主体、多因

素共同协作、相互补充、配合协作的协同创新已经成

为提高研究生培养质量的重要范式。研究生协同创

新培养范式是指在研究生培养过程中通过打破各项

创新体制壁垒，突破专业、学科封闭边界，促进研究

生培养资源和要素的有效汇聚，以使各培养主体充

分释放各项创新要素的活力，实现深度合作的理念、
范例、方法。协同创新范式并非否定导师对研究生

培养的重要作用，也不怀疑部分高水平院校也能培

养具有创新精神栋梁之材，而是基于国家的发展战

略，更加关注区域的经济社会发展，学科与专业、教

学与科研的资源整合与信息共享，建立互动沟通机

制，促使研究生协同创新能力的提升。关于这种范

式的转化，库恩对此打了非常形象的比喻，“革命之

前 科 学 家 世 界 中 的 鸭 子 到 革 命 之 后 就 成 了 兔

子。”［１］１０１研究生培 养 范 式 的 改 变，从 内 涵 与 外 延 上

均改变了研究生教育传统中的常规认识，它使得导

师的视角能进入到更加广阔的层面，使研究生教育

具有开放多元性、交互和跨时空的特点。
首先，研究生协同创新培养范式旨在改革研究

生师徒规训培养范式，建立多元化的导师协同培养

体系。这种范式尽管也保留了一对一的结构形式，
但导师对研究生不是单独负责而是有分工的合作指

导。为加强研究生的创新能力和综合素质，避免培

养过程的模式化、单一化，应建立跨学科、跨地域的

导师互选机制，让不同学术背景、知识结构、研究方

向的导师形成协同创新团队，加强跟交叉学科、跨学

科的其他导师之间的交流与合作，使研究生能分享

不同大学、不同地区，甚至不同国度之间学问渊博的

导师的思想和智慧，因为研究生培养离不开导师组

的决策与交流。在研究生教育中，研究生既是创新

的主体，又是受教育的客体，导师对学生的指导不但
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应重视知识关怀更应注重精神关怀，创新意识的培

育、创新能力的提高需要师生双方在自由宽松的氛

围中了解 彼 此 学 术 兴 趣 及 观 点，认 同 彼 此 学 术 价

值观，并在 此 基 础 上 让 师 生 能 以 民 主 平 等 的 身 份

激荡思 想、分 享 智 慧，感 受 学 术 研 究 内 在 的 灵 动

之美。
其次，研究生协同创新培养范式力图构建高校

及科研院所研究生协同创新培养的内生机制。当前

在我国研究生的培养过程中，高校及科研院所内部

组织机构之间界限分明，学科的自然封闭性在人为

作用下更加 严 重，学 科 与 专 业 被 人 为 割 裂，条 块 分

割、各自为政，缺乏有效的资源共享机制，小而全的

低层次重复建设现象严重，学科专业之间缺乏横向

交流，不能相互支撑相互渗透，更谈不上为学生提供

跨学科、跨专业的教育培养。研究生协同创新培养

范式力争突破高校内部的机制体制壁垒，明确学校、
学院（系）、学科三级组织责、权、利以及管理范围，改
变分散、封闭、低效人才培养的现状，释放人才、资源

等创新要素在研究生培养过程中的活力［５］，以不同

学科整合与交叉为导向，组建各种跨学科的研究中

心、实验中心与教学中心，构建相互支撑的学科群及

交叉融合 的 跨 学 科 平 台，构 建 不 同 学 科 专 业 协 同

创新的课 程 教 学 体 系，展 现 不 同 学 科 文 化 的 话 语

体系及研究范式，以 拓 宽 研 究 生 的 学 术 视 野、改 善

研究生的 专 业 知 识 结 构，为 研 究 生 培 养 提 供 多 元

智力支持。
再次，研究生协同创新培养范式必须整合跨领

域、行业、地 域 的 创 新 力 量 和 资 源，实 现 政、产、学、
研、用等不同主体之间及国际的协同培养。约翰·

Ｓ·布鲁贝克在《高等教育哲学》中强调，当 代 大 学

已经“仅次于政府成为社会的主要服务者和社会变

革的主要工具”，“它是新思想的源泉、倡导者、推动

者和交流中心”。［６］时代要求大学不能仅仅将苏格拉

底式的文化批判作为自己的职责，大学学者也不可

能全然超越民族现实生活和社会需求而清谈学术。
肩负人才培养和科学研究双重任务的高校虽然是研

究生的培养主体和基本力量，但研究生当然绝不能

只局限于高校，研究生协同创新培养范式要使高校

走出“墙高院深”的象牙塔，弥合人才培养与生产创

新活动的鸿沟，尊重政、产、学、研、用等各方关于人

才培养的目标诉求，面向行业企业引进优质教育资

源，实施不同形式和多个环节的开放教育，构建学术

研究与社会需求之间的联系平台与衔接机制，着眼

于学以致用，学以报国，通过共建实践创新基地、开

展基于项目的合作、建立战略联盟等形式，建立人才

培养协同创新平台，“探索建立校校协同、校所协同、
校企（行业）协同、校地（区域）协同、国际合作协同等

开放、集成、高效的新模式”。［７］

三、范式转换：研究生协同创新培养何以可能

正如库恩所指出的：“从一个处于危机的范式，
转变到一个常规科学的新传统能够从其中产生出来

的新范式，远不是一个累积的过程，即远不是一个可

以 经 由 对 旧 范 式 的 修 改 或 扩 展 所 能 达 到 的 过

程。”［１］７８研 究 生 培 养 范 式 的 转 换，需 要 我 们 以 创 新

的思维和全新的视角去审视研究生教育的本质，并

寻求符合人才成长基本规律的实现路径。
（一）理念引领

理念是研究生协同创新培养的重要先导。封闭

孤立的“单一性”思维，小作坊 “隔离式”方式难以培

养具有合作意识创新能力的研究生。研究生导师要

突破固有的专业学科思维方式，克服中庸之道、个人

合群和步伐协调的传统文化影响，改变“各耕其田、
自得其乐”，“关”起“门”来搞科研，单打独斗培养范

式，自觉加强合作意识、合作精神和合作能力。正如

别敦荣教授 所 言：“协 同 创 新 理 念 是 指 大 学 基 于 集

成、合作、融合与共享的价值准则，谋求创新，以更好

地适应时代需要，提高功能活动效率、水平和质量的

思想观念。”［９］研究生各培养主体尤其是高校与科研

院所应具有海纳百川的宽广胸怀、兼容并包的恢宏

气度、突出协同创新的办学理念及思路，要善于对研

究生的培养 现 状 进 行 反 思、质 疑 和 批 判，不 因 循 守

旧、故步自封，排除一切协同创新过程中的掣肘，培

养广大师生锐意进取的意识，加强协同创新思维方

法的锻炼，就研究生协同创新培养形成广泛共识理

解。作为研究生培养质量的主要责任者，高校与科

研院所要树立“平行服务”的观念，建立起一整套促

进研究生协同创新培养的工作机制，改变居高临下

的姿态，俯下身去参与到行业企业的技术创新活动

中，从本区域乃至全社会寻求优势资源，在大学与行

业企业目标差异中寻找与社会合作的最佳切入点，
确立以“协同”为核心价值观，让各种思想进行聚合、
碰撞、催化，实现优势互补、共享资源。

（二）平台支撑

为有效实现研究生协同创新的目标，需要与各
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培养主体深度融合，建立适合于不同类型形式多样

的协同创新平台。一是要构建跨学校跨学科综合化

课程教学 平 台。高 校 及 科 研 院 所 应 该 突 破 学 科 壁

垒，根据“综合、新兴、交叉”的原则，关注行业与企业

的最新成果和发展动态，科学地选取其他学术组织

开设的相关领域专业课程，利用兄弟高校与科研院

所的优秀教学科研资源，打造跨专业、跨院系、跨高

校、跨行业甚至跨国界课程教学平台，拓宽研究生的

视野与知识面；二是构建各培养主体间协同创新的

学术研究及转化平台。高校及科研院所以高水平的

科学研究支撑高质量的教育教学，加强研究生各培

养主体高层次的学术交流，集成优势资源，以重大科

研专项为切入点，将自由探索与国家战略相结合，构
建各培养主体间的学术研究与转化平台；三是构建

研究生专业能力实训平台。研究生创新能力的培养

离不开创新的实践活动，高校科研院所与企业所拥

有的不同教学环境和教学资源在研究生培养方面有

各自优势，高校科研院所可以通过成长共同体、战略

联盟及研究生企业工作站等多种形式，把以学科专

业理论基础与直接获取实践经验能力为主的社会生

活紧密结合，构建研究生科研创新能力与专业能力

的实训平台；四是构建各研究生培养主体的信息交

流平台，为实现研究生培养主体的深度合作，高校要

学会换位思考，加强与各主体的情感联系、沟通和交

流，建立基于文化融合和情感交流的沟通平台，形成

良好的反应机制，保持信息的对称，消除彼此之间的

各种障碍和隔膜。
（三）机制推动

要实现研究生培养范式的转变，必须构建培养

主体相互协调、相互促进，形成稳定有序的协同创新

的机制，促进创新要素的有机融合和全面共享。一

是探索研究生培养的战略协同机制。研究生协同创

新的培养范式要求加强顶层设计，通过分析社会对

研究生教育的要求，将政、产、学、研、用各方共同关

心的问题提升到战略的层面上进行沟通和统筹，进

一步提升政策的先导性、前瞻性，提高政策的战略思

维水平，实现政府、企业、高校科研成果与研究生培

养创新战略的耦合，不断拓展研究生教育的发展空

间；二是探索协同创新的管理机制，研究生的协同创

新培养需要按照规范、集成、快捷等原则，成立由多

方协作主体参与的协同管理机构，明确各方职权和

人员、资源、成果、知识产权等归属，减少管理层次，
实现服务式管理，打破部门割裂的格局，负责重大事

务协商与决策，实现沟通信息、群体协调、相互监督；
三是协同创新的利益分配机制。研究生培养过程中

各利益相关者有着不同的利益诉求，各培养主体遵

循激励相容、公平客观的原则，确认各自利益范围与

责任边界，科学确定各利益相关者利益分配、资源配

置的具体规则和分配方法，科学合理地分担风险、分
配利益；四是构建资源共享机制。人才是研究生协

同创新培养的核心资源，形成各培养主体人员的共

享互动机制，在 研 究 生 培 养 过 程 中 要 发 挥 人 才、资

本、信息、技 术 等 创 新 要 素 的 活 力，建 立 资 源 共 享

网络，将各 种 资 源 优 势 统 筹 部 署、重 新 融 合、优 化

配置；五 是 探 索 协 同 创 新 的 考 核 评 价 机 制。大 胆

承认价值创造的 多 元 途 径，将 研 究 生 的 创 新 意 识、
创新能力、综合素 质、社 会 评 价 以 及 对 协 同 创 新 的

贡献作为 人 员 评 聘 的 重 要 指 标，推 动 协 同 创 新 良

性发展。
（四）文化保障

研究生培养的协同创新，不仅需要各培养主体

在制度上的合作，而且还需要营造和谐的大学文化

氛围。文化的核心是人的价值观，而人的价值观又

能体现人的综合素质，进而决定人的思维走向和实

践方式。研究生的各培养主体有着各自不同的发展

愿景、利益诉求、组织特质、管理模式、办事规则，由

此形成相应的价值观念和行为准则以及独特的思考

问题的角度和方式。协同创新文化是培养主体在研

究生培养的 过 程 中 培 育 形 成 并 共 同 遵 循 的 目 标 追

求、价值标准、基本信念和行为准则，能引导各培养

主体较好处理权力、责任、风险、利益、人事等相关事

宜。良好的协同创新文化可以凝聚各组织内部成员

的创新共识，促进各人才培养主体形成良好的创新

行为习惯，激发创新人才的积极性和创造性，能调节

和规范各培养主体在研究生培养过程中的行为，促

进创新向纵深发展。大学与科研院所首先要高度重

视创新内涵的培育，发展底蕴深厚的协同创新文化，
积极营造一种有利于协同创新的文化环境，以协同

创新为目标，在耦合互动过程中增强各方的文化交

融，通过进行广泛的沟通和交流，产生文化互动。这

是因为，“在社会文化乃至社会经济、政治、科技等方

面发生重要转折和产生迫切需要时，往往由大学文

化提供钥匙和出路。”［９］

必须指出的是，实用主义的标尺不能提供解决

范式争论和决定真理的标准，因为它不能提供一个

区别好与坏的理性方式。［１０］范式的转变绝不仅仅是
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一个概念或者是一系列范畴的转变问题，而是一种

方法论意义 上 的 转 变，是 整 个 思 维 模 式 的 变 革。［１１］

研究生范式的选择不能只取决于行为的利益基础，
要符合各培养主体的目标、需求、信念、利益诉求，更
必须遵循创新人才培养的基本规律。师徒规训范式

作为一种事实存在，不能简单加以否定和抵制，而要

在批判反思其合理性的同时实现向意义引领范式的

转换，在批判继承师徒规训合理性的基础上，以开放

的心态尊重不同培养主体的利益诉求，唤醒主体意

识，实现创新引领、需求对接、深度融合、共同发展的

研究生协同创新培养新范式。

参考文献：

［１］托马斯·库 恩．科 学 革 命 的 结 构［Ｍ］．金 吾 伦，胡 新 和，

译．北京：北京大学出版社，２００３．
［２］陈学飞，等．西方怎么培养博士—法、英、德、美的 模 式 与

经验［Ｍ］．北京：教育科学出版社，２００１：１８３．
［３］罗伯特·卡尼格尔江．师 从 天 才：一 个 科 学 王 朝 的 崛 起

［Ｍ］．载芬，等，译．上海科技教育出版社，２００１：２３５．
［４］杨卫，来茂德，严建华，等．协同创新：研究生教育突破 传

统“师徒式”［Ｊ］．学位与研究生教育，２００９，（４）：１－６．
［５］王迎军．构建协同创 新 机 制，培 养 拔 尖 创 新 人 才［Ｎ］．中

国教育报，２０１２－０４－２３（５）．
［６］约翰·Ｓ·布 鲁 贝 克．高 等 教 育 哲 学［Ｍ］．杭 州：浙 江 教

育出版社，２００２：２１．
［７］胡锦涛．在清华大学百年校庆大会上的重要讲话［Ｎ］．北

京日报，２０１１－０４－２５（１）．
［８］别 敦 荣，胡 颖．论 大 学 协 同 创 新 理 念．中 国 高 教 研 究，

２０１２，（１０）：４－８．
［９］赵存生，方惠坚，郑惠坚．大学文化研究 与 建 设［Ｊ］．中 国

图书评论，２００２，（１１）：１４－１９．
［１０］Ｄｏｕｇ　Ｔｕｔｈｉｌｌ，Ｐａｔｒｉｃｉａ　Ａｓｈｔｏｎ．Ｉｍｐｒｏｖｉｎｇ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ

Ｒｅｓｅａｒｃｈ　Ｔｈｒｏｕｇｈ　ｔｈｅ　Ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ

Ｐａｒａｄｉｇｍｓ［［Ｊ］．Ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ　Ｒｅｓｅａｒｃｈｅｒ，１９８３，１２（１０）：

６－１４．
［１１］易连云．传统道德教育研究的范式转 换［Ｊ］．教 育 研 究，

２０１０，（４）：３０－３３．

Ｆｒｏｍ　Ｍｅｎｔｏｒｉｎｇ　ｔｏ　Ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｖｅ　Ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ：Ｔｒａｎｓｆｏｒｍａｔｉｏｎ　ｏｆ　Ｇｒａｄｕａｔｅ　Ｔｒａｉｎｉｎｇ　Ｐａｒａｄｉｇｍ

ＨＵＡＮＧ　Ｚｈｅｎｇ－ｆｕ１，ＹＩ　Ｌｉａｎ－ｙｕｎ２

（１．Ｆａｃｕｌｔｙ　ｏｆ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，Ｓｏｕｔｈｗｅｓｔ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｂｅｉｂｅｉ，Ｃｈｏｎｇｑｉｎｇ４００７１５；

２．Ｈｉｇｈｅｒ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ　Ｒｅｓｅａｒｃｈ　Ｉｎｓｔｉｔｕｔｅ，Ｙｉｂｉｎ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｙｉｂｉｎ，Ｓｉｃｈｕａｎ６４４０００）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｄｅｓｐｉｔｅ　ｉｔｓ　ｔｈｅｏｒｅｔｉｃａｌ　ｂａｓｉｓ　ａｎｄ　ｐｒａｃｔｉｃａｌ　ｌｏｇｉｃ，ｔｈｅ　ｇｒａｄｕａｔｅ　ｔｒａｉｎｉｎｇ　ｐａｒａｄｉｇｍ　ｃｅｎｔｅｒｅｄ　ｏｎ　ｍｅｎｔｏｒｉｎｇ　ｈａｓ　ｔｏｏ　ｍｕｃｈ

ｅｍｐｈａｓｉｓ　ｏｎ　ｔｈｅ　ｅｘｃｌｕｓｉｖｅｎｅｓｓ　ｏｆ　ｓｐｅｃｉａｌｉｚａｔｉｏｎ，ｌｉｍｉｔｉｎｇ　ｔｈｅ　ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　ｓｔｕｄｅｎｔｓｏｖｅｒａｌｌ　ｑｕａｌｉｔｙ　ａｎｄ　ｉｎｎｏｖａｔｉｖｅ　ｓｐｉｒｉｔ．

Ｔｒａｉｎｉｎｇ　ｃｈａｒａｃｔｅｒｉｚｅｄ　ｂｙ　ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｖｅ　ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ　ｉｓ　ｖａｌｕａｂｌｅ　ｉｎ　ｔｈａｔ　ｉｔ　ｂｒｅａｋｓ　ｄｏｗｎ　ｄｉｓｃｉｐｌｉｎａｒｙ　ｂａｒｒｉｅｒｓ，ｏｖｅｒｃｏｍｅｓ

ｉｎｓｔｉｔｕｔｉｏｎａｌ　ｃｏｎｓｔｒａｉｎｔｓ，ｍｏｔｉｖａｔｅｓ　ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ，ｂｒｉｄｇｅｓ　ｔｈｅ　ｇａｐ　ｂｅｔｗｅｅｎ　ｔｈｅｏｒｙ　ａｎｄ　ｐｒａｃｔｉｃｅ，ｐｒｏｍｏｔｅｓ　ｆｒｅｅ　ｔｈｉｎｋｉｎｇ，ａｎｄ

ｆｏｓｔｅｒｓ　ｃｒｅａｔｉｖｅ　ｐｅｒｓｏｎａｌｉｔｙ　ａｎｄ　ｉｎｎｏｖａｔｉｖｅ　ａｂｉｌｉｔｙ．Ａ　ｇｕｉｄｉｎｇ　ｃｏｎｃｅｐｔ，ａ　ｓｕｐｐｏｒｔ　ｐｌａｔｆｏｒｍ，ａ　ｃｏｒｒｅｓｐｏｎｄｉｎｇ　ｍｅｃｈａｎｉｓｍ　ａｎｄ

ｃｕｌｔｕｒａｌ　ａｓｓｕｒａｎｃｅ　ｗｉｌｌ　ｂｅ　ｎｅｅｄｅｄ　ｆｏｒ　ｔｈｅ　ｔｒａｎｓｆｏｒｍａｔｉｏｎ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｇｒａｄｕａｔｅ　ｔｒａｉｎｉｎｇ　ｐａｒａｄｉｇｍ　ｉｎ　ｔｈｉｓ　ｃｏｕｎｔｒｙ．

Ｋｅｙｗｏｒｄｓ：ｍｅｎｔｏｒｉｎｇ；ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｖｅ　ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ；ｔｒａｉｎｉｎｇ　ｐａｒａｄｉｇｍ；ｔｒａｎｓｆｏｒｍａｔｉｏｎ

·２４· 黄正夫，等·从师徒规训到协同创新：研究生培养范式的转换


