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摘　要：在职读研学习是免费师范生教育的攻坚环节与关键链环，决定着“教育家”型教师培养目标的最终实

现。免费师范生在职读研环节只有在培养模式上实现“六大突破”，才能不辜负国家的政策期待。确立大教

师教育观，引入实践吸附式教师教育新思维，促进先进教育理论的实践“着床”，搭建优质教师教育联盟，倡导

多元参与、灵活开放、优势联合的教师教育新机制，建构实践归依的质量监控体系，着力推进新教师职后培养

体系在理念、思维、焦点、组织、机制和质量观上的综合创新，是部属师范大学义不容辞的选择。
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　　２０１０年５月，教育部颁布了《教育 部 直 属 师 范

大学免费师范毕业生在职攻读教育硕士专业学位实

施办法（暂行）》，免费师范生在职读研的职后教育形

式基本定型。经过了近两年的孕育与准备，如今，这
一高端教 师 职 后 教 育 模 式 已 经 全 面 启 动。去 年 暑

假，首批一万余名免费师范生注册师范大学，成为首

批免试教育硕士研究生。根据教育部文件精神，这

一教师教育阶段的主要目标是：“使免费师范毕业生

具备先进的教育理念，良好的职业道德和创新意识，
扎实的专业知识基础，较强的教育教学实践反思能

力，为将 来 成 长 为 优 秀 教 师 和 教 育 家 奠 定 坚 实 基

础。”显然，要实现这一目标，彰显“师范生免费教育

示范性举措”的示范功能，师范大学必须在教师教育

制度的创新与变革上做出历史性的突破，积极回应

创建高端教师职后教育形态的多重需要。万事开头

难。我们相信：要使免费师范生教育这一创举最终

走向成功，免费师范生职后教育必须在培养模式上

实现“六大突破”。

一、培养理念突破：大教师教育观的确立

免费师范生职后教育是新时期我国创建灵活、
开放、多元的大教师教育体系的一次重要探索，是新

世纪探寻一体化、专业化、优质化、高端化教师教育

综合服务体系的一次伟大实践。如果说免费师范生

职前教育是“小教师教育”，即被封闭在大学校内、与
外部教育世界关联甚少，依靠教育知识授受活动来

展开的教师教育，那么，应该说，免费师范生在职读

研教育则是“大教师教育”，即一种放之于教育实践

“海洋”中展开的宽松、自由、生活化的教师教育，一

种扎根实践、灵活多样、需求导向的教师教育形态。
“教育实践是教师教育不可或缺的一个教学环节，是
培养创新人才的重要途径，也是教师专业发展的核

心课程。”［１］可以说，“大教师教育”代名词就是“实践

为师”、“教无常师”。
当代教师专业发展实践证明：教师专业成熟的



关键期在职后而非职前，职前教师教育只是教师专

业化的预备期、奠基期、孕育期，职后教师教育才是

教师 专 业 素 养 的 真 正 发 生 期、成 长 期、成 熟 期。所

以，有学者指出：“教师教育由‘职前为重’向‘职后为

重’转移成为一种新趋势。”［２］从某种意义上说，只有

新教师参加了教育工作并真正开始“试水”教育实践

时，他才可能 在 真 实 教 育 环 境、教 育 工 作 中 形 成 经

验、发生体验、生成素养，故教师开展教育工作的“真
功夫”是无法从职前教育实践中获得的。著名学者

舍恩认为，其实“我们无法教会另一个人如何教”，因
为实践中“最重要的东西是无法被教会的，而必须通

过个人去发现和获得”。［３］在参加教育工作之后，免

费师范生迎来了专业发展的黄金期、最佳期，他们如

鱼得水，如饥似渴地从教育实践中吸收着教育理论

的养分。在这种情势下，教育实践就成为免费师范

生专业知识、经验的主源，一切能够带来他们实践方

式转变的人、事、物，包括教育环境、教师文化、同事、
学生等都可能成为助推他们专业发展的课程资源。
在这场大教师教育中，免费师范生专业发展具有了

多源性，任何催生他们专业品性发展、引发他们教育

经验结构转换的因素都会成为促成他们专业发展的

潜因或诱因。“大教师教育”之“大”集中体现在四方

面的“大”：其一是教育空间之“大”，师范生的一切存

身空间都成了教师接受专业教育的“教室”；其二是

教育时间之“长”，师范生的发展时机没有课内外之

分，没有上学与假期之分，他们的一切生活时间都是

专业发展的契机；其三是教育主体涉及范围之“广”，
一切教育活动的相关者，如教师、学生、同事、领导等

都会成为免费师范生的教育者；其四是教育形式之

“多”，教师教育活动形式超出了专门教师教育活动

的限制，一切教育活动形式，如欣赏教育影视、观看

教育节目、反省教育经历、与同行对话等，都会被纳

入免费师范生的教师教育活动形式之列；其五是教

育内容之“广”，一切影响教师的教育意象生成、专业

自我塑造、教育效能变化、教师形象建构的教育因素

都可能成为教师教育的课程。
总言之，免费师范生在职读研教育需要的是一

种全时空、全覆盖、全过程的教师教育观，是正式学

习与非正式学习［４］交替的一种特殊学习形式，是需

要众多教师教育机构、教师教育者、教师教育活动的

介入与参与的大教师教育体系。在这种教师教育体

系中，免费师范生的专业学习是一个立体、多维、多

端的过程，它势必带有“情境性、主体性、合作性、行

动性与反思性”［５］的特征，基于书本知识、教师授受

的封闭模式不再适应。在新教师教育体系中，只要

是有利于教师专业发展的因素、活动、人事都可能成

为教师教育的资源，都应该得到教师教育者的关注

与利用，都应当被纳入教师教育管理者的调控之列。
尽管这是一种不断自我扩展、向外无限开放的教师

教育体系，但其公共集结点只有一个，即教师的教育

实践，教育实践就免费师范生职后教育的母体与主

藤，一切其他教师教育形态都是寄生在其上并从其

中衍生出来的。在这种形势下，如何利用大学教师

教育来关联、统摄所有影响免费师范生专业发展的

因素，有力推进教育实践的优化，是免费师范生职后

教育需要认真考虑的问题。

二、培养思维突破：

实践吸附式教师教育新思维的引入

　　免费师范生在职读研教育的关键是要解决如何

将先进教育理念嵌入到师范生的教育实践，使之与

他们个体的教育经验、实践哲学之间发生内联与融

合，最终促使免费师范生的教育行为方式发生积极

的转变。显然，这既是一个“话语方式”转变的过程，
即从主要依靠“理论、规律、知识、技能”来谈论教育

转变为主要以“经验、案例、故事、智慧”来谈论教育，
又是一个“思维方式”转变的过程，即从站在教育情

境之外的“局外人”立场来思考教育活动转变为以置

身教育情境之中的“局内人”立场来思考教育。
可见，帮助师范生实现上述“双重转化”是免费

师范生接受职后教育的目的所在。为此，师范大学

需要引进一种全新的培养思维，即实践吸附新教育

理念的教师培养思维，为先进教育理论向师范生教

育实践的融入与渗透提供通道。实际上，所有教师

培养思维间的实质性差异就在于它们在把新教育理

念导入教师的教育实践时所采取的思路分歧。所谓

实践吸附式教师教育思维，其主要内涵是：新教育理

念在向师范生教育实践植入时采取的是一种自下而

上的路线，即利用教育实践两次吸附新教育理念，采
用“实践与理论打包”的方式实现新教育理念向师范

生教育实践 的 植 入。其 一 般 做 法 是：实 践 导 师① 率

先垂范地把新教育理念行动化、具体化、范例化，构

造出一种鲜活的教育实践形态，使之成为免费师范

生学习的“样板”，完成教育实践对教育理念的第一

次吸附；参照这一样例，免费师范生在自己的教育实
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践中创造性地使用新教育理念，达到对之创造性地

吸收，最终形成新教育技艺。这种以教育实践为媒

介的教育理念吸收方式与舍恩的观念不谋而合。他

指出，“我们之所以能够把过去的经验运用到独特案

例中，恰恰是因为我们把陌生的情景相似地看做／比

做常见情景的能力、在陌生的情景中做事就像在熟

悉情景中做事的能力”。［６］这种以具体教育情境为媒

介的教育理念吸收方式正是本文所言的“实践吸附”
式教师培养思维。经过教育实践的附着与转载，免

费师范生借助于一种鲜活的方式的借鉴与再造吸收

了教育实践之魂———教育理念，实现了对教 育 理 念

的完整学习。
相反，在职前教师教育中，由于实践机会的缺乏

与悬置，一切教育理念都须经由教师之口来转达，整
个学习活动仅仅关注的是教育实践的精髓———高度

抽象的教育理念，从而导致了一种仅仅发生在头脑

中的“理论消化”式教师培养思维。在这一培养思维

中，教育理论是以教育语言的形式输入师范生的头

脑之中的，整个学习过程是借助于师范生的思维与

理解活动进行的，这就导致了一种囫囵吞枣式的概

念同化式学习，一种仅仅发生在人的“颈部之上”的

“思想认识的学习”，而非身体力行、身心共同参与的

教师教育思维。其结果，师范生学到的教育理论“浓
度”过高，无法得到教育实践与情景的“稀释”，导致了

一知半解式的理论学习效果。我们认为：实现培养思

维由“理论同化”式向“实践吸附”式的转变，充分释放

教育理论对师范生教育技艺形成的巨大潜能，是免费

师范生在职读研教育顺利告破的一道难关。

三、培养焦点突破：

促进先进教育理论的实践“着床”

　　舍恩指出：“优秀的实践者并非比别人拥有更多

的专业知识，而是拥有更多的智慧、天分、直觉或是

技艺”［７］，而非掌握了汗牛充栋的知识与技能片段。
因之，免费师范生在职读研政策的根本意图在于培

养出具有较高的实践技艺与专业才智的高素质、高

智慧型教师，这就决定了教育实践水平是评判免费

师范生培养目标是否达成的首要指标。
首先，教育实践是免费师范生达成在职培养目

标的主途径，提升师范生教育实践的品质与水平是

落实三维培养目标———“下得去、留得住、用得上”中
的关键链环。只有师范生具备了较高的实践修养，

同时有下基层继续锻炼的热望，才能被基层中学留

住，在基层教育教学工作中排上用场。客观地讲，免
费师范生在职读研的主要学习对象是高水平教育实

践，而非高顶点教育理论。然而，教育实践的学习不

可复制，不可克隆，它不具有全传递性的特点，而只

能靠师范生 自 身 的 体 悟 与 理 论 指 导 下 的 揣 摩 来 实

现。正是如此，学者指出“我们最需要教给学生的是

在不确定的情况下如何作出决定（即实践———引者

注），而这恰恰是我们不知道如何教的东西”。［８］不同

于职前教育，免费师范生职后教育的主要手段与途

径是亲身参与教育实践，教育实践是其专业素养培

育的主途径，一切外来的教育知识、教育经验、教育

技能，一切来自大学导师、实践导师的教导都只能融

入到教育实践并以干预教育实践的方式才可能最终

产生效能。正所谓“知识都是在行动中发生的，这种

知识在我们本能的、娴熟的行为实施中得以展示；我
们无法用文字将其典型特征显性化”。［９］但在职前教

师教育中，免费师范生的专业知识、专业艺能的主源

是大学课堂、教师讲授，教育实践、教育实习、教育见

习则都是服务于教师消化、理解专业知识、专业技能

的，理论为主、实践为辅是其鲜明特点。显然，在免

费师范生职后教育中，这一实践格局发生了逆转，教
育实践水平受到空前重视。因此，教育实践状态与

品质的改变成了免费师范生在职读研培养目标达成

度的硬指标，围绕教育实践这个中心旋转成了免费

师范生职后读研目标的聚焦点。
其次，师范生教育实践的品质与水平主要取决

于专业意识的融入与教育理论的含量，尤其是取决

于那些“沉 入”教 育 实 践 底 层 的 教 育 理 论，而 非“浮

在”教育实践表面的教育理论“油层”。正如有学者

所言，“教学实践一旦失去了学术品格，教学实践活

动充其量也 不 过 是 土 木 匠 人 的 技 艺 性 活 动。”［１０］所

以，免费师范生在职读研这一培养方式的焦点就是

要解决如何促使先进教育理论在师范生的教育实践

中“着床”，即将之植入实践内核的问题。许多研究

者发现：教 育 理 论 的 功 能 不 是 给 教 师 发 出 某 种“指

令”，让他们“照着做”，而是要把它像“火星”一样植

入教师的实践内核，以从根基上“撬动”教师的全部

实践，产生“星星之火可以燎原”的教育效应。在这

一意义上，师范生的教育实践就是先进教育理论产

生的“温床”。如何让先进教育理念沉入、植根教育

实践之“床”，是免费师范生在职读研学习的关节点，
是实现“理 论 与 实 践 的 双 向 激 活”［１１］的 出 路。换 个
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角度来看，说服师范生从“内心”接受先进教育理念，
将新教育理念载入他们的脑海相对容易，这只需要

记住或理解即可；而要将之植入到师范生身体力行

的实践中则要难得多。正是如此，免费师范生培养

的焦点就是解决先进教育理论的“着床”问题。就如

某学者所言，“只有当这些知识和修养真正成为行动

者精神与身体的一个组成部分时，它才有可能转换

成一种‘身体化’的文化资本”［１２］。这就是教育理论

在师范生身上实现“着床”的理想结果。
我们认为，影响先进教育理念在免费师范生教

育实践中“着床”的关键因素有三个：教育理论自身

的潜在变革力、教师教育者的推介能力与师范生的

内在理论需求。一般情况下，只有这三种力量在免

费师范生身上重叠并发生共振，教育理念的着床才

可能真正发生。干预、影响、变革教育实践的力量是

一种教育理论能够扎根实践的客观条件。尽管说在

教育理论未进入教育实践之前，它的这种变革力只

体现为一种潜在能量，但一旦真正进入实践，这种潜

力就会转化为一种显力、实力，教育实践对它的依赖

性会不断增强；教师教育者的推介能力是教育理论

着床的重要媒介，尤其是在教育理论的潜在变革力

没有展现出来以前，教育理论对教育实践的说服力

较弱，其科学性、强势性有待于教师教育者去宣传，
去揭示，去说服师范生接受这些教育理论；师范生的

教育理论需求是决定“着床”是否发生的直接原因，
尤其是当师范生没有深入教育实践，没有承担挑战

性的教育工作，没有强烈的成就要求时，教育理论即

使呈现在他们眼前也依然是“充耳不闻”。
因之，要促使先进教育理念的顺利着床，免费师

范生职后教育在培养方式上必须做好三件事：精选

实践最需要的先进教育理论、选聘最优秀的实践导

师与刺激师范生的教育理论需要。免费师范生的职

后培养方式的核心任务是：既要“点火”，即激起师范

生的旺盛教育理论需要，又要“熄火”，即用最先进的

教育理论来满足他们的这种需要，每一名硕士生导

师就肩负着“点火手”与“灭火者”的双重角色。

四、培养组织突破：搭建优质教师教育联盟

在职后教育中，组织机构承担着“搭台唱戏”的

职责，其具体工作内容是：“为成人提供在工作中学

习的机会，提 供 直 接 或 间 接 的 指 导，发 展 他 们 的 才

智。”［１３］组建富有 效 力、专 业 结 构 合 理、综 合 实 力 雄

厚的培养组织是免费师范生在职读研教育的又一重

要突破口。免费师范生需要的这一培养组织就是把

一切优质教师教育资源、人员统整、串联起来的优质

教师教育联盟。作为高端教师职后教育的打造者，
师范大学在免费师范生在职读研工作中的重要角色

就是优质教师教育的培育者与聚合者。免费师范生

的工作服务区分布祖国大江南北，专业发展需要复

杂多样，这就决定了封闭、单一、大一统的大学本部

教育模式难以与之相适应。这在客观上要求我们必

须以师范大学为基地，在联合各地区优秀教师教育机

构、聚合各地优质教师教育课程资源、整合各地优秀

教师教育队伍的基础上，坚持强强合作、优势互补的

原则，全力组建强大的优质教师教育联盟，以适应免

费师范生区域分散、追求品质、发展需求多样的特殊

需要，实现对传统教师教育组织的突破。
上述特点的存在决定了优质教师教育联盟势必

具有跨学科、跨地域、跨学校的特点，这一联盟的搭

建过程必然是对全国各地优质教师教育资源与队伍

的一次优化重组。要保持该联盟的有序运转，师范

大学就必须坚持市场化的资源配置原则，尽可能将

有限的教育经费配置到最具效能、最为关键的教师

教育环节、教师教育人事上去，确保一切有助于师范

生专业发展的教师教育人才、教师教育资源为我所

用。进一步讲，服务于免费师范生的教师教育联盟

起码包括三大“二级联盟”：其一是教师教育人才联

盟，主要对象是两类教育专家，即教育理论方面的教

育学专家和教育实践方面的教育专家，即依托教师

教育联盟组织来网罗所有教育专家，为其在免费师

范生教育工作上发挥才能提供平台支持；其二是教

师教育资源联盟，即通过优质教师课程、文献、视频、
网站、资料、文本、课件等的共享，网络社区、专题网

站、教育博客等的建立，扩大免费师范生教师教育资

源的容量，孕育优质教师教育资源；其三是教师教育

机构联盟，即通过委托培养、合作指导、共同参与等

途径，在合作协议、共同培养制度的框架内实现多所

教师教育机构、师范大学之间横向联合，不断扩展免

费师范生教师教育服务的覆盖面。
在具体实施中，教师教育联盟应该积极推进“区

域连片联动”式发展战略，为免费师范生参与学习提

供最便利的教师教育服务。一方面，师范大学要在

免费师范生聚集区内设立“免费师范生教师教育综

合服务功能区”（或免费师范生教师教育基地），并以

之为媒介，实现区域内所有教师教育资源、人事、财
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力、机构的全面整合，组建相对独立的二级区域教师

教育联盟组织，将优质教师教育联盟的教育力量一

直辐射到免费师范生教师教育体系的终端；另一方

面，师范大学要充分发挥整体协调功能，促使各区域

教师教育联盟组织之间定期开展工作经验交流、资

源共享、专业技艺切磋等教研活动，促进区域教师教

育联盟之间的联动与互促，确保教师教育联盟的科

学运转与工作方式优化，甚至产出更为优质的教师

教育新资源。只有这样，免费师范生的职后教育质

量才有组织上的保障，在职读研学习才具有强有力

的优质教师教育资源支撑。

五、培养机制突破：倡导多元参与、
灵活开放、优势联合的教师教育新机制

　　今后，“我国教师教育将步入一个内涵充实、结

构优化、综合创新的崭新发展时期”，［１４］免费师范生

在职读研制度的建立正是对这一发展态势的自觉回

应与积极探索。从某种意义上看，该制度是对师范

大学教师教育制度综合创新能力的一次检阅，它势

必波及到我国教师教育改革的方方面面，而将这些

方面的改革串联起来的就是教师培养机制的探索与

创新。显然，大学教师教育模式对免费师范生在职

读研学习而言已经失效，尤其是在师范生走上工作

岗位，奔赴祖国四面八方之后，这种教师教育模式无

异于宣告解体。同时，传统教师职后教育模式也不

能全面适应这一新教育任务的要求。例如，函授教

育不适合免费师范生在职读研学习，这是因为它充

其量只能完成把教育理论向师范生投放的任务，至

于这些理论能否在他们的教育实践中生根开花，教

师教育者对之关心甚少。网络教育同样也不适合免

费师范生职后教育，因为这种教育只适合文本式的

理论传输，无法将卓异教育技艺传输给师范生，因为

“我们无法教会另一个人如何教”，［１５］故不适合以发

展实践技艺为主、以高实践性为目标与特征的免费

师范生职后教育。这两类教育的共同特点是：教师

教育者与教师学习者之间的个性化“对接”机会极端

匮乏，教育理论的学习深度难以保证，无法适应高端

教师教育的需要。建立多元参与、灵活开放、优势联

合的教师教育新机制，是克服传统的教师职后教育

模式局限性的必由之路。在这一教师教育机制中，
“优质教师教育资源的培育将主要通过优化组合、优
胜劣汰、协作共享的渠道来形成”，［１６］免费师范生职

后教育将真正走上一条内力积聚、功能趋强、自我进

化的道路上来。
多元参与是扩张教师教育力量的保障。要根本

上克服免费师范生教育中势必会出现的导师与学生

间“一对十”、“一对百”的现象，师范大学就必须扩充

教师教育队伍，吸引各类教师教育精英，动用一切有

效教师教育力量，组建教师教育者梯队，努力壮大免

费师范生职后教育力量的阵营。这就要求师范大学

要始终把各 方 教 师 教 育 主 体 的 积 极 性 激 发 放 在 首

位，鼓励他们在免费师范生教育的各个环节上释放

潜力、发挥创造力，让免费师范生教育成为全国所有

优秀教师教育工作者施展才华的共同舞台。
灵活开放是扩容教师教育组织的需要。要顺利

完成免费师范生在职读研这一重任，师范大学必须

自觉突破自身作为封闭教师教育机构的缺陷，实现

与一切优秀教师教育机构之间的携手合作，甚至把

每一所免费师范生任职学校都建设成为教师专业发

展学校，将之纳入由自身主导的教师教育联盟组织，
创见当前我国最为开放、最为庞大的免费师范生教

师教育综合服务体系。这正是免费师范生教育彰显

生机与活力的必然出路。
优势联合是提升教师教育质量的后盾。不同教

师教育服务区与教师教育机构、不同教师教育者的

业务水平与教育效果总是不平衡的，每一所教师教

育机构、每一个教师教育者都有其自身优势与“拿手

戏”，师范大 学 要 做 的 主 要 工 作 是 推 进 教 师 教 育 资

源、机构、个体之间的强强联合、优势共享。在某种

意义上，免费师范生教育就是最优秀的教师教育理

论与实践的“展示台”与“聚宝盆”，是国家优质教师

教育样式、理念的吸附器，它不单单是为免费师范生

提供职后的跟踪教育服务，不单单是职前教师教育

的延伸与 翻 版。在 对 一 切 优 质 教 师 教 育 资 源 的 关

注、利用、合成中催生出最优秀、典范性的教师教育

服务，并对全国教师教育的开展发挥示范性功能，才
是免费师范生教育政策意图的落脚点。

六、培养质量突破：

建构实践归依的质量监控体系

　　过硬的培养质量是免费师范生职后教育的落脚

点，培养质量的突破是这一教育工作的最终奋斗目

标。在本科阶段学习中，免费师范生职前教育质量

的保障主要依靠的手段是考试，是综合素质评价，学
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业成绩就是培养质量的直接量度。显然，这种培养

质量观只适合理论学习、新知接受性学习，而无法适

应对实践学习、创造性学习的质量监控活动。免费

师范生在职读研教育的两大根本特点是：其一，它属

于研究生教育，即“为国家和社会发展提供高端人才

和高级智力支持”［１７］的大学后教育；其二，它属于偏

实践型教育，即专业硕士学位教育。这些教育特点

就决定了：免费师范生职后教育需要一种独特的培

养质量体系的保障，一种服务于免费师范生高超教

育技艺形成的质量控制体系，以此实现对新教师培

养质量的突破。
在本科培养阶段，师范生培养质量的核心指标

是学业成绩、论文等级、评价指标高低、教师评语，其
主要缺陷是：对师范生培养质量是分段、分项式地进

行评价的，所谓“综合素质”就是学生各项单项专业

素养的叠加，“毕业成绩单”便是这种培养质量评价

观的外显。免费师范生职后读研教育则与之大相径

庭，其质量评估的根本内涵发生了变化：其一，实践

技艺表现成为社会、学校、同行评价师范生培养质量

时最具公信力与认可度的评价依据；其二，教育教学

改革的创举及与之相配套的创造性实践研究论文成

为行业内最具说服力与影响力的评价尺度。在这种

情势下，实践重于理论、情商重于智商、智慧重于技

能、表现重于空谈日益成为免费师范生职后培养质

量观的显著特点，在课堂实践与教育工作中的“真功

夫”成了整个培养质量体系的“硬核”。这就迫切需

要师范大学在教师培养质量及其保障体系构建上积

极适应这些新特点的要求。
自然，免费师范生职后培养质量不适合基于分

项评估的静态质量观，如“分数质量观”、“指标化质

量观”等，与之相适合的是动态的“整体质量观”，即

以师范生教育教学实践表现为统合点的“实践质量

观”。在这一教育中，一切教师教育评价活动的目的

是服务于师范生教育实践表现的改进与优异实践表

现的形成，随之，对教育知识理论学习状况的评价位

居次要位置，换言之，它对师范生教育实践改进的贡

献率成了教师教育质量评量的参照性尺度。教育实

践是师范生的各种专业德行、专业知识、专业艺能融

为一体的综合舞台，是职后教师教育的唯一目标点、
聚力方向和核心评价对象。在免费师范生职后培养

中，我们必须瞄准教师专业发展的终 端 目 标———实

践艺能提升这一焦点来出点子、想办法、搞研修、讲

理论，免费师范生在职读研教育才可能最终达成国

家的政策意图，创造教师培养质量上的新高度。
由此，在教师培养质量保障体系建设上，师范大

学必须努力构建一种教育实践导向的质量体系，将

师范生真实、鲜活、立体的教育实践技艺表现及其发

展变化视为培养质量评估的首要评价信息，对之进

行各种各样的评价，如主体性评价、发展性评价、过

程性评价、多元化评价与基于情景的真实性评价等。
在新的培养质量体系中，评价主体的构成与主次将会

发生微妙的变化：最了解师范生的实践导师和师范生

自身是主要评价者，师范生的课堂教学状态是培养质

量评价的基本评价对象，师范生的教学绩效与改革成

果是培养质量评价的重要参照，师范生的创造性教学

成果与毕业论文是体现培养质量的直观体现。
总之，对师范大学而言，免费师范生在职读研学

习是一项极具挑战性的工作，是实施免费师范生教

育政策的关键链环与枢纽环节之一。如今，免费师

范生教育政策举国关注，在职读研学习的实施如没

有教师教育观念、思维、组织、机制、关节点、质量体

系等方面的实践创造和历史性突破，它极易堕入平

庸化、形式化、低效化的漩涡，成为国民抨击的对象

与口实。我们相信：只要师范大学能够正视改革目

标，并大胆推进教师教育体制的综合创新，努力践行

免费师范生教育的宗旨，免费师范生在职读研教育

一定会成为我国教师教育体制改革中的一支奇葩！

注释：

①免费师范生均配备有两名导师：其一是论文导师或教育理论导师，其二是教育实践导师。
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总而言之，要建设一支强大的研究生辅导员队

伍，实现研究生辅导员队伍的可持续发展，需要党和

国家政府、地方政府、学校高度重视，完善各个环节

的建设和协调配套，构建一套成熟完善的长效机制，
使各方力量形成强大的合力，方能保证研究生辅导

员队伍的建设长效稳定地向前发展。

参考文献：

［１］普通高等学校辅导员队伍建设规定［Ｚ］．中华人民共和国教育部令第２４号．
［２］教育部．关于进一步加强和改进研究生思想政治教育的若干意见［Ｚ］．教思政〔２０１０〕１１号．
［３］赵睿，欧阳曙．研究生辅导员队伍建设现状调查及对策［Ｊ］．思想教育研究，２００７，（６）：３０－３１．
［４］张欢．高校研究生辅导员工作方法初探［Ｊ］．思想政治教育研究，２００６，（１１）：７４－７６．
［５］徐建军，石共文．加强研究生思想政治教育队伍建设的思考［Ｊ］．思想教育研究，２００７，（２）：５－７．
［６］秦涛，刘伟．借鉴与思考：高校辅导员队伍建设的趋势研究［Ｊ］．思想教育研究，２００９，（６）：７２－７４．
［７］李德才，沈克祥．当代研究生的思想特点与教育对策［Ｊ］．学位与研究生教育，２００５，（２）：１０－１３．
［８］李伟群．新形势下研究生辅导员队伍建设的向度与维度［Ｊ］．思想教育研究，２０１１，（６）：１０６－１０８．
［９］李海波，郝菲菲．基于制度视野的研究生辅导员队伍建设［Ｊ］．教学理论与实践（学科版），２０１０，（９）：１８－２０．

Ａ　Ｓｔｕｄｙ　ｏｆ　ｔｈｅ　Ｌｏｎｇ－ｔｅｒｍ　Ｍｅｃｈａｎｉｓｍ　ｆｏｒ　ｔｈｅ　Ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　Ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　Ｃｏｕｎｓｅｌｏｒｓ

ＷＡＮＧ　Ｚｕｏ－ｄａｎ，ＬＩＵ　Ｂａｎｇ－ｗｅｉ

（Ｓｏｕｔｈ　Ｃｈｉｎａ　Ｎｏｒｍａｌ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｇｕａｎｇｚｈｏｕ，Ｇｕａｎｇｄｏｎｇ５１０６３１）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｔｈｅ　ｌａｃｋ　ｏｆ　ａ　ｄｅｓｉｒａｂｌｅ　ｌｏｎｇ－ｔｅｒｍ　ｍｅｃｈａｎｉｓｍ　ｉｓ　ｔｈｅ　ｋｅｙ　ｆａｃｔｏｒ　ｔｈａｔ　ｈａｍｐｅｒｓ　ｔｈｅ　ｈｅａｌｔｈｙ　ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ

ｃｏｕｎｓｅｌｏｒｓ．Ｔｈｉｓ　ｓｔｕｄｙ　ｉｎｖｅｓｔｉｇａｔｅｓ　ｐｒｏｂｌｅｍｓ　ｉｎ　ｔｈｅ　ｃｕｌｔｉｖａｔｉｏｎ　ｏｆ　ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　ｃｏｕｎｓｅｌｏｒｓ，ｉｎｃｌｕｄｉｎｇ　ｔｈｅｉｒ　ｓｅｌｅｃｔｉｏｎ，ｔｒａｉｎｉｎｇ，

ｍａｎａｇｅｍｅｎｔ，ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ　ａｎｄ　ｃａｒｅｅｒ　ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ．Ｃｏｒｒｅｓｐｏｎｄｉｎｇ　ｓｔｒａｔｅｇｉｅｓ　ａｒｅ　ｐｒｅｓｅｎｔｅｄ　ｆｏｒ　ａ　ｌｏｎｇ－ｔｅｒｍ　ｍｅｃｈａｎｉｓｍ　ｔｈａｔ　ｗｉｌｌ

ｅｆｆｅｃｔｉｖｅｌｙ　ｔｒａｉｎ　ｃｏｍｐｅｔｅｎｔ　ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　ｃｏｕｎｓｅｌｏｒｓ．

Ｋｅｙｗｏｒｄｓ：ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　ｃｏｕｎｓｅｌｏｒ；ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ；ｌｏｎｇ－ｔｅｒｍ　ｍｅｃｈａｎｉｓｍ

（上接第２４页）

［１１］宁虹．教师教育：教师专业意识品质的养成［Ｊ］．教育研究，２００９，（７）：７６－８２．
［１２］姜美玲．论教师实践性知识的本质属性与衍生特征［Ｊ］．教育理论与实践，２０１０，（１９）：３４－３７．
［１３］周钧．美国教师专业发展范式的变迁［Ｊ］．比较教育研究，２０１２，（２）：７６－８０．
［１４］［１６］窦坤，龙宝新．论当代我国教师教育改革的动力、主题与走向［Ｊ］．教育理论与实践，２０１０，（３）：４１－４４．
［１７］李先波等．论研究生培养中的四大关系［Ｊ］．湖南师范大学教育科学学报，２００５，（５）：８７．

Ｂｒｅａｋｔｈｒｏｕｇｈｓ　ｉｎ　ｔｈｅ　Ｐａｔｔｅｒｎ　ｏｆ　Ｉｎ－ｓｅｒｖｉｃｅ　Ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ　ｆｏｒ　Ｔｕｉｔｉｏｎ－ｆｒｅｅ　Ｎｏｒｍａｌ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ　Ｓｔｕｄｅｎｔｓ

ＬＯＮＧ　Ｂａｏ－ｘｉｎ

（Ｓｃｈｏｏｌ　ｏｆ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，Ｓｈａａｎｘｉ　Ｎｏｒｍａｌ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ　Ｘｉａｎ，Ｓｈａａｎｘｉ　７１００６２）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｉｎ－ｓｅｒｖｉｃｅ　ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　ｔｒａｉｎｉｎｇ　ｉｓ　ｔｈｅ　ｃｏｒｅ　ａｎｄ　ｋｅｙ　ｌｉｎｋ　ｆｏｒ　ｔｕｉｔｉｏｎ－ｆｒｅｅ　ｎｏｒｍａｌ　ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，ｗｈｉｃｈ　ｆｏｓｔｅｒｓ　ｔｈｅ　ｇｒｏｗｔｈ　ｏｆ

ｅｄｕｃａｔｏｒｓ．Ｉｎ　ｏｒｄｅｒ　ｔｏ　ｆａｃｉｌｉｔａｔｅ　ｔｈｉｓ　ｇｒｏｗｔｈ，ａ　ｎｕｍｂｅｒ　ｏｆ　ｍａｊｏｒ　ｂｒｅａｋｔｈｒｏｕｇｈｓ　ｎｅｅｄ　ｔｏ　ｂｅ　ｍａｄｅ：ｃｌｅａｒｌｙ－ｄｅｆｉｎｅｄ　ｇｕｉｄｅｌｉｎｅｓ　ｆｏｒ

ｎｏｒｍａｌ　ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，ｎｅｗ　ｔｈｉｎｋｉｎｇ　ｏｎ　ｐｒａｃｔｉｃｅ－ｂａｓｅｄ　ｔｅａｃｈｅｒ　ｔｒａｉｎｉｎｇ，ａｄｏｐｔｉｏｎ　ｏｆ　ａｄｖａｎｃｅｄ　ｔｈｅｏｒｉｅｓ，ｈｉｇｈ－ｑｕａｌｉｔｙ　ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ

ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｏｎｓ，ｆｌｅｘｉｂｌｅ　ｍｅｃｈａｎｉｓｍｓ，ｅｆｆｅｃｔｉｖｅ　ｑｕａｌｉｔｙ　ｍｏｎｉｔｏｒｉｎｇ　ｓｙｓｔｅｍｓ，ａｎｄ　ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎｓ　ｉｎ　ｔｅａｃｈｅｒ　ｔｒａｉｎｉｎｇ．

Ｋｅｙｗｏｒｄｓ：ｔｕｉｔｉｏｎ－ｆｒｅｅ　ｓｔｕｄｅｎｔ；ｐａｔｔｅｒｎ　ｏｆ　ｉｎ－ｓｅｒｖｉｃｅ　ｐｏｓｔｇｒａｄｕａｔｅ　ｅｄｕｃａｔｉｏｎ；ｂｒｅａｋｔｈｒｏｕｇｈ

·９２·王左丹　刘邦卫·研究生辅导员队伍建设长效机制问题研究


